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LA SCOLARISATION DES ENFANTS DE TRAVAILLEURS IMMIGRES

Plaglant Durkheiim, Nous pourrlions, a3 propos de la scolarl-
sation des enfants de travailleurs Immigrés, poser la question

suivante

" Quel est I'idéal pédagogique”™ que l'organisation de |'en=~

seignement a pour but de réaliser 7"

Or, d' "[déal" pédagogique™ 1l n'en apparatt point dans

I'analyse des conditlons de leur scolarisation, sl ce n'est par
défaut. Corps doublement étranger dans le systéme éducatif, I1ls ne
sont l'objJet d'aucun projet, d'aucune visée spécliflique . L'école
"égalitaire™ ne falt pas place a la différence, Ces éléves y sont

"traltés" sans dliscrimination,

On salt ce qu'il en est de |' "Ecole une et égalltalre”
aprés les analyses de Bourdlieu et son équipe, alnsi qu'aprés cel~
courants
les de Baudelot et Establet pour ne cliter que ces/ . "classiques"
de la socliologle de I|'éducation, S1 Bourdlieu estime que c'est
parce qu‘elle est masquée que la différence est reproduite,
Baudelot et Establet surenchérissent en afflfmant que ['Ecole,

par des pratiques Implicites, prodult la différenciation en clas~

ses soclales.

Une certaine soclologle (1) qul n'est pas "spontanée"™ tend
a reporter sur les enfants du prolétarfat Immigré les analyses
produltes sur les enfants du prolétariat autochtone, Dés lors, ces

dernlers, qul ne se distinguent plus que par une majoration des

(1) S1 nous portons un grand Intérét aux travaux effectués par
Abou Sada et I'équlipe du CRESGE sur la deuxiéme. génération
d'immigrés, nous sommes cependant en désaccord avec une ap-
proche qui relégue au rang des "lleux communs de |a sociologie
spontanée [/ les notions de / : conflits de valeurs et ambiva=-
lences culturels". G, Abou Sada et al. "La condlitlon de la
deuxiéme génération d'immigrés", Rapport de recherche, CRESGE,
CiTTe, 1976, 150 pages.




des handlicaps socio~culturels énumérés pour les Frangais reldvent

d'un mé8me traltement soclologique.

D'Icl aussi la différence est bannie au nom d'une mé&me
appartenance de classe, La simple reprise de certalnes formula-
tlons de la sociologle de |'éducation prodult I'illusion que tout
se passe comme s| la scolarisation des enfants d'immigrés pouvait
&8tre abordée a partir de leur seule assimilation au prolétariat.
Le concept de culture a eu un tel usage 1déologlque qu'on n'en
¢a(% méme plus la pertinence du polint de vue de la description
des stratégles et des comportements qul relévent du traltement des

différences culturelles et des réactions qu'll indult.

C'est dans cette perspective, sans néglliger certalns ac=-
quls de la sociologle, pour ce qul est notamment du rdle Joué par
I'école dans le maintlien des infgalités soclales, que nous insceli=

vons notre analyse de la scolarisation de ces enfants.




|. PROBLEMATIQUE DE RECHERCHE ET INFLUENCES THEORIQUES,

lol Systéme éducatif et unité idéologlque de |'Etat=Nation.

De Durkheim nous retenons plus l'analyse de la fonction

I*éducation que celle de I'articulation entre structure sociale

de

et systéme éducatif. "L*évolution pédagogique en France"™, étude

diachronique des systémes éducatifs, révéle que l'organisation

actuel le de |%'éducation traduit un idéal pédagogique hérité du

christianisme pur qui :

"former un homme" ce n'est pas orner son esprit
de certalnes idées, ni lul faire contracter cer=-
talnes habltudes particuliéres, c'est créer chez
lul une disposition générale de I'esprit et de
la volonté qul lul fasse voir les choses en géné-
ral. sous un Jour déterminé™ : car le christia-
nisme consiste essentiel lement dans une "certaline
attitude de |'8me, dans un certaln hablitus de
notre &tre moral™ (1).

‘Au deld de I'analyse en des termes trds "actuels"
(cf. Bourdlieu) du p8§te de 1'école, Durkheim esquisse par la
description de la soclalisatlion différentielle selon les grou-

pes socliaux, des analyses qui seront reprises dans une toute

autre problématique : celle de la reproduction.

W asa) L?éducaflon [varie/ avec les classes soclales,
ou m&me avec les habltats., Celle de la ville ntest
pas celle de la campagne, celle du bourgeols n'est
pas celle de |'ouvrier (2),

Durkheim (E.) = "L'évolutlion pédagoglique en France™ p. 37
cité par Cherkaoul (M.) : "Scolarisatlion et contlit : les
systémes éducatifs et leur histolire selon Durkheim "in

Revue francalse de Soclologle, vol. XVIiit, 2 Avril/Juin 1976,
P. 107 3 212,

Durkheim. (E.) - Education et Sociologie - P,U,F, Paris, - 1968
Pe 37




"j'éducation est l'actlion exercée par les généra-
tions adultes sur celles qul ne sont pas encore mi-
res pour la vie soclale, Elle a pour objet de suscliter
et de développer chez I'enfant un certalin nombre
d'état physiques , Intellectuels et moraux que récla=
ment delul et la soclété politique dans son ensem=
ble et le mlilieu spécial auquel [l est particulié=-
rement destiné (...) |'éducation consiste en une
soclallsation méthodique de la jJjeune génération™ (1|),

Mals cette spéclalisation selon les groupes soclaux
connalt des limites qul sont imposées par le rdle méme de

I'école dans la soclété :

(ees) quelle que solit |'Importance de ces é&duca~-
tlons spéclales, elles ne sont pas toute |'éduca=~
tion (...) Elles ne divergent les unes des autres
qu'ad partir d'un certalin polnt en dega duquel elles
se confrontent. El les reposent toutes, sur une base
commune (...) ¢ un certaln nombre d'idées, de sen=
timents et de pratiques que |'éducation dolt In=-
culquer a8 tous les enfants indistinctement a8 quel~-
que catégorde sociale qu'lls appartiennent" (2),

Au deld de sa con?ribﬁflon a la diversification des
statuts soclaux, le systéme &ducatif, succédant en cela a
Itégllise, fonde l'unité Idéologlique d'une société, .Ce._double mouve-
ment ®st un trait caractéristique du systéme actuel. Sglon:ili2cui
M. Cherkaout :
"C'est une des fonctions du systéme éducatif dans la _
plupart des Etats sans natlion, en Afrique par exemple :
[que ‘d'oeuvrer pour la/ réduction des différences cul=-

turelles et la formation d'une consclence de |'appar-
tenance & une communauté .nationale (6)".

Il précise cependant que I'Ecole, a Joué en Europe, ce
rdle dans un passé récent. Nous partageons partiellement son

point de vue, car aprés celle des Bretons, des Corses,des Occltans,

la scolarisation des enfants de travalilleurs Immigrés réactive

(1) Durkheim, Ibid. p. 38 et 39.

(2) Cherkaoul (M.) op. clt. p. 202




les processus de réduction des différences culturelles, sans
pour autant contribuer nécessalrement & |'émergence, chez ces

enfants. d'un sentiment d'appartenance a8 la sociét+é "d'accuell",

La socialisation est également un concept clef dans
Itanalyse de I'institution scolaire produite par le courant
structuro=-fonctionnaliste américain., T. Parsons (1) considére que

Italjocation des ressources humalnes = répartition des acteurs
dans la structure socliale- et la socialisatlion o Intériorisa=~
+1on d'un systdse de valeurs et apprentissage des rdles soclaux,
décrivent les fonctions fondamentales de cette Institution. Mais
cependant
‘11 ' remet/. - en questlon la conception durkheimienne des mo-
dalités d'inculcation : les phénoménes d'interaction produisent
suffisamment d'effets pour que, dans un processus d'intériori=
sation d'un systéme de wateurs par exemple, le recdurs a la
contrainte (2 la sanction) ne solt pas nécessalire.

C'est pour l'analyse micro-soclologlique du fonctionnement

de |'école, analyse organisée autour de ces deux concepts, que

ce courant retlent, non sans réserves, notre attention. La re-
cherche, Jusque dans le détall des pratiques, des régplarl?és

qul permettent de définir la fonctlon sociale du systéme éducatlif,

constitue un mode d'approche que nous avons retenu, Si |'analyse

en termes de soclallsatloni est une des dimensions fondamentales

de la défintition de la sltuation scolaire des enfanfs de travall=

leurs Immigrés, Il n'en demeure pas molns qu'elle est Insatis-
falsante parce qu'lincompléte, Son principe, tel que le définlit
Durkhelm, consiste en son caractére différentiel selon les grou=-

pes soclaux et en 1'unité de ses différentes formes comme une

(1) Parsons (Talcott) "The School class.as a Soclal System : Some
of I+s Functlions In American Socliety" In Harvard Educational
Review, vol. XXIX, 1959, p. 297=318.




nécessité soclale : I|'Inculcation d'une méme [déologie. Or cecl
revient a8 négliger d'autres dimensions fondamentales. Ce n'est
pas seulement que diversité et unité de la soclialisation ne
s'inscrivent pas dans une problématique de reproduction des
rapports soclaux telle qu'ont pu l'analyser de fagonsdifférentes
Bourdieu et Baudelot = Establet, c'est ausdi que |'inculcatlion,
clest=a=dire la formation de la conselence collective ne va pas
sans conflit (1), Un groupe soclal dominé, nous avons pu |'obser=-
ver au cours de nos enqudtes,peut ppposer au dominant une mobl=-
lI1satlion et des formes de résistance qul, sans remettre en ques-
tion le rapport de domination, lul permettent d'échapper 3 une

allénation Intégrale,

Cette carence des mnalyses de Durkhelm et Parsons, sigji=-
flcatlive des limites de leursproblématiques, est déja Inscrite
dans leurs définltions de la socialisation ; elles n'interrogent

nt I'une nl I'autre la légltimité des moddles proposés,

~

1.2 De la violence symbolique & la "délégltimation",
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Les travaux effectués par P. Bourdieu et le Centre de

Soclologle Européenne abordent |'analyse du systdme &ducatif
sous différents aspects., lls en décrivent les fonctions de commu-

nicatlion, de sélectlion, et d'inculcation, d'un arbitraire culturel.

Chacune de ces approches s'organise autour d'un méme prin-

clpe d'iIntellligibliité : la nature de I'articulation entre le

(1) T. Parsons, pour qui les deux formes de changement soclal sont
I'acculturation et la socialisation, &voque toutefols, bien
que sur un mode mineur, les phénoménes de résistance au chan-
gement.




systéme é&ducatif et la structure des rappor+ts entre les classes

soclales.

L'ensemble de ces démarches s'inscrit dans la pro=-

duction d'une théorle de "la violence symbollque™, violence

Issue de la culture dominante, exercée par la médiation de

I'actlion pédagoglique.

C'est & cette théorle que nous nous référons pour dépas-
ser les notlons de socliallsation, telles qu'elles étalent enten=
dues par Durkhelim ef‘Parsons. Sans entrer dans le détall de celle~

cl, nous en rappelons lIci quelques principes :

" Toute actlion pédagoqlique est obJectivement une violence

symbollque,= en tant qu'imposition par un pouvoir arbitrair
d*un arbitraire culturel ;
- en tant que les rapports de force entre les grou=

pes ou les classes constitutifs d'une formation socia=
le, solt au fondement du pouvoir arbitralre (...);
ont
—sen tant que délimitation (.,..) comme digne d'&tre
reproduite (...) de la sélection arbitraire qufun
groupe ou une classe opédre objectivement dans et par
son arbitraire culturei™, (1),

Alnsl, toute actlon pédagogique, qu'elle reléve de la
"prime éducation™ ou du "systéme d'enselgnement", exerce une
violence symbolique par I'imposition, au travers des contenus et
des formes de |'enselgnement, d'un arbitraire culturel, L'élimi=
nation et la sélectlon différentielles selon les classes so=-
clales, la reproduction des rapports soclaux sont les effets de

cette "violence™ dans le "systéme d'enselignement",

(1) Bourdieu (Plerre) et Passeron (Jean=Claude) "La reproduction",
Paris, Edlitlons de Minuit, 1970, p. 19, p. 20, p.22




Le caractére arbitraire de I|'imposition d'une culture,
c'est=d-dire aussi blen la définition d'un systdme de valeurs
que la sélectlon de signifiant, est posé comme élément dyna=
mique du procéds de reproduction,

"Le degré de productivité spécifique de tout T.P (tra-
vall pédagogique) autre que le T.P primaire est fonc-
tion de la distance qul sépare |'habitus qu'il tend &
Inculquer (l.e l'arbltraire culturel Imposé) de |'ha=-
bitus qul a ét6§ inculqué par les T.P antérieurs. et,
au terme de la régression par le T.P primaire (i.e !'ar=
bitraire culturel originatre} " (1). -

C'est donc I'écart entre I'habltus acquls au cours de
la prime éducation et |'habitus que tend & Inculquer I'Ecole,
qul constltue la médlation entre Itarbitraire culturel et ses
effats dans le "systdme d'enseignement™, Le concept d'habltus
est fondamental chez Bourdleu, Durkheim en falsalt déJa usage
pour décrire l'acquisition d'un ensemble de dlspositions constitu=
tif d'un "8tre moral", dimenslon essentddlle de la sociallisation.
Bourdieu et Passeron déflinissent |'habitus,

"(sss) comme prodult de I'intériorisation des prircipes
d'un arbltralire culturel capable de se perpétuer (...)
et par.la, de perpétuer dans les pratiques les principes
de I'arbitraire Intériorisé" (2).

L'habltus, "structure structurante", est un effe#t direct

de la soclalisation ("Imposit+ion d'un arbitralre culturel") ot

régle les différentes manidres d'8+re.

Le caractire de cf{asse de |'école repose sur |'articula=-

(1) 1d., Ibid. p. 58

et

ibid. p. 47

(2) 1Id




tlon entre hablitus, arbitralre culturel et réussite scolaire.

L'arbitraire culture! qu'impose |'Ecole est confondu
avec celul des classes dominantes et ce, avec le minimum de dis=
tance requlis pour conférer une certaine autonomie au systéme,
condition de |'émergence d'une l8gitimité, La réussite scolalre
est déterminée par la possession dfun "habitus adéquat", clest~-
a=dlire constitué d'un "ethos pédagogique™ (I|) et d'un "capital
culturel"™ (2) rédulsanféi peu de chose la distance entre I' "habi=-
tus primaire™ prodult d; la prime éducation et I' "habltus secon=
daire" qu'inculque |'8école par la médliation de I'arbitraire

culturel,

C'est alnsl que :"le processus scolaire d'élimlnation
différentielle selon les classes soclales (...) est

le prodult de I'action contlnue des facteurs qul dé-
finissent la positlon des dlfférentes classes socla~
les par rapport au systéme scolaire, a8 savolir le capl=-
tal culturel et I'ethos de classe™ (3).

Comblen méme. ces analyses sont produltes pour un
"publ ic™ scolalre différenclé en termes d'appartenance de classe
et non pas de natlionalité et de culture au sens anthropologlique,

Il n'ten demeure pas moins que leurs acquls sont ftransférables aux

groupes que nogs étudlions. En effet, |'énonclation du caractére

arbitralre du modéle culturel qul anime l|'action pédagogique, la

(1Y "(,.,.) Systédme de digposition 3 |'égard de |'actlion pédagogl=-
que,"Ild., Ibld, p, 45

(2) "(,..) Liens cultugels qul sont transmis par les différentes
(A.P) Actions Pédagogiques familiales et dont la valeur en
tant que capital culturel est fonction de la distance entre
Itarbitraire culturel imposé par I' A.P dominante et |'arbi=-
traire culturel Inculqué par I' A,P familiale dans les dif=
férents groupes ou classes", ld. Ibld. p. 46,

(3) ld. Ibid, p. 110




10

description de son mode de légitimation et de perpétuation,
I'analyse de sa contribution 3 la reproduction des rapports so-
claux, tous ces principes valent clalrement pour une popuiation
scolalre d'origine étrangdre. Blen plus; celle=ci par sa situa=-
tlon particuliére/met d’agfanf mieux en évidence certalns des
mécanismes et des ZiLLi;c;e la scolarisation,

Les analyses de Bourdieu et de son équipe souffrent des
m8mes lacunes que celles de Durkheim : les formes de résistance
des dominés ne sont pas prises en consldéraffab. Or la légitimlté
de |I' "arblitraire culturel® aussi blen que celle de I' "exclu=~
s(on"ng"g@ﬁf;pas:agsu&éeg/d?aqon plus infaillible auprés des
snfants scolarisés qu'elie ne I'étalt auprds des adulites Immigrés
en sltuation de formation (1), Une approche micro=socliologlique,
a.1'image de celle qui fut mise en oceuvre dans notre &tude de |a
formatlion des travallleurs Immigrés, permet de salsir la portée
et les modalitds de cette résistance qul ne se laisse pas décrire

par le concept durkheimien d'anomie. Elle tradult, en effet, une

trés forte moblllisation de I'lIdentité collective,

Le caractdre systématique de |'échec scolalire et |'am=
pleur de I'écart antre "habltus primailre" (Produl+ de la socla~-
lisatlion assurée dans la familie et |o groupe d'origine) et "habl=
tus secondaire™ (que |'Ecole tend 3 Inculquer) sont 8 |I'origine

d'un processus de déiégitimation, D! "Instltution de pollce, voude

4 décevoir chez certalns les asplirations qu'elle encourage chez

tous (...)" (2) I'Ecole se transforme pour certains de ces "exclus"

(1) Voir & ce sujet OFlol (Michel), Zirot+! (Jean-Pierre) et al.
"Les effets de la formation sur les travallleurs Immigrés™ -
Etudes préliminalres, numéro spéclal, Nice, IDERIC, 1975, -.,2LR(

(2) Bougg;eu (Plerre) et Passeron (Jean=Claude) "La reproduction®™,
Pe .




en Instance de mobillsation, "L'intérlorisation de la légitimitd
de I'exclusion" ntest =~ ' pas assurée pour |'ensemble des
enfants de travallleurs Immigrés. Toutefols, contrairement 3

Baudelot et Establet, nous ne faigqn;mgag'qughahuf une expres=

sion pertinente de la résistance des dominés. Les signes de
"qéi8gitimation™ qui ponctuent le discours de certain des dominés,
traduisent plus un processus de prise de conscience qufune révolte

instinctive.

| .3 Réseaux de scolarlisation, reproduction des rapports de
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production et contradictlions.

La description de "I'Ecole capitaliste en France", telle
qu'elle fut condulte par Baudelot et Establet (1) est d*un apport
précleux pour I|'élaboration d'un corps d'hypothéses quant &
I'analyse de la scolarisation des enfants de travallleurs immi=-
grés. Son premier }nféré? est d'étre en quelque sorte complémen=

talre des travaux du Centre de Sociologle Européenne, qul ne por-

tent que sur |'ensetghement secondaire et supérieur,

Assocler dans une m&me analyse, le cycle primalre et le cy
secondalire contribue de fagon positive & |'explicitation des
mécanismes qui ¥endent compte de la dynamique scolalre et de la

fonction socliale de 1'Ecole.

Pour ces auteurs, |'Ecole est directement Impliquée dans

la reproduction des classes soclales. Cette fonctlion est assurée

(1) Baudelot (Christian) et Establet (Roger) "L'Ecole caplitaliste
en France", Parls, Maspéro, 1971, =, 336. p,




par la divislion de 1'institutlon scolaire en deux réseaux,

L'un, réseau P,P (primaire professlionnel) contribue 2 la produc=
tlon d'une force de travall prolétarisée, |'autre, réseau S.S
(secondaire supérleur) participe a la production de |a bourgeol=-
sle. L'hypothése est vérifiée par l'analyse statistlique des flux

scolalres et par l'analyse qualltative des pratliques scolalres,

A ces deux réseaux correspondent deux formes d'incul=-
cation de l'ldéologle dominante, Le réseau P.P est le lleu de
transmission d'une sous-culture bourgeolse, de la production
d'une acceptation passive de f'ordre soclal et du refoulement
de |' "idéologle™ et de la "culture™ des classes dominées. Le
réseau S,S dliffuse et reprodult la "culture bourgeolse", assure
la formation d'interprédtes actifs de |'idéologie dominante, Ces
deux réseaux trouvent leur origine dans |'école primaire. Les

éléves s'y heurtent 3 la premidre étape de sélection : ['alpha=

bétisation. La lecture, |'écriture, |'exgression qul s'organisent

autour et a partir d'une réallté soclale inconnue des enfants
appartenant aux classes populaires, sont générateurs pour ceux=
cl de "refoulement cuiturei™., Ce "refoulement de |'expression®,
condult+ par la médiation de l'échec scolalre, 3 |'orientation de

ces élaves dans le réseau P.P,

Nous ne discuterons pas dans ce cadre de la pertinence de
I'analyse en deux réseaux de scolarisatlion, ni du caractére quel=-
que peu mécanliste et héréditalre de cette analyse de la reproduc-
tion. Nous retlendrons de ces travaux :

1} = la notion de réseau de scolarisation ;
2) - I'articulation entre "refoulement culturel™, "refoule-

ment de |'expression", —-echec scolalre et orfientation ;




3) = que le fonctlonnement de |'Ecole pour quelque grou=
Pe que ce solf ne peut-8tre appréhendé que par sa mise en rap-

port avec la structure de classs de la soclété,

Par contre, la théorie de la résistance est +rds som=
maire., Le chahut traduirait "les effets de I'instinct de clas=
se dans I'apparell scolaire™ (1), || n'est cependant pas établli
qu'll solt |'apanage des él3ves Issus des classes soclales do=-
minées, L'usage platoniclen de ce terme, pris dans le seul sens
d'expression de |'instinct de classe, n'est pas recdvable, Pour
les éléves Frangals et étrangers, le chahut exprime plus le

désintérdt que la révélte.

Enfin, ces travaux ont le défaut de ne pas prendre en
considération les contradictions du systéme &ducatif, La qual ifi=
catlon des travallleurs s'Inscrlt dans une formation générale qul
n'est pas dlrectement utlile pour Ia production, mais susclite un
niveau d'aspliration professionnelle que I'organisation de la pro=
ductlon capitaliste ne peut satisfaire, Le décalage s'accronien-
tre le type de force de travalil prodult par le systéme de forma=-
tlon, et les besoins en agents non qualifiés. Cette rupture es+
également |'expression de la remise en questlion de |tacceptation
passive d'un certaln destin soclal que I' "inculcation de I'idéo~

logle dominante” se devalt de réaliser.

Baudelot e*fEE:able+, atnsl que Bourdlieu ont mis |'acce nt
a

sur un usage, que/ |'institution scolalre, de différences culturel-

(1) Op. clt. p. 182

Cm——
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les au statut.d'aflleurs incertain’ ~ ~° "7 (1), Cependant,
comme s'l] s'agissalit d'un processus achevé et comme sl lés
éléments qul en‘on+ assurcé |'efflcaclté avalent disparu depuls
la réductlon des minorités nationales, 1is ne font aucune réfé-
rence au rdle spécifique de |I'Ecole dans l|'unification natio~

nale.

A contrarlo, nous cliterons les dlifflcultés auxquelles
se heurte la mlge en place des cours de langue maternelle pour
enfants éfrangers (2).!1 apparatt que cette timide contestation
du monopole de la langue frangalse dans |'école primalre souldve

de trés fortes résistances, tant au sein de |'institutlon (admi=-

nistration, corps enselgnant) qu'a |'extérieur (parents d'él#ves,

munlclpallfés); Or, on salt que les effets de cet enselgnement
(apprentlissage et valorisation de la langue) dépendent pour beau=-
coup de son mode d'institutionnallsation. De plus, & quelques
rares exceptions prés, Il n'lest pas assuré dans |'enselgnement
secondalre ol se Joue pourtant le statut des : langues des

Immigrés par rapport 3 l'anglals par exemple. Cl'est le cas notam=~

ment pour |'arabe et le portugais, Cette Incohérence pédagogi-

que est significative de ce qu'll en est réellement de I'ap=-

prentlssage des langues d'origine.

Auss! la présence des enfants étrangers dans |'Ecole

Voir a ce propas le débat ouvert sur les notlons de "culture
de la pauvreté" et "culture prolétarisnne”.

L'enselignement de la langue maternelle dans le cadre de I'éco
le primaire a falt I'objet de conventions bilatérales entre
la France et certains pays d'émigration., Ces pays assurent le
recrutement, la formation et |a rémunération des enseignants
I'6cole primaire fournit les locaux et Intdgre ces cours
dans le cadoe du tiers temps pédagogique.




révéle-telle laes processus de réduction de différences cul-

turel les dont le cadre d'interprétation le plus pertinent n'est
des

pas tant la reproduction /classes sociales que la constitution

et le maintlien de |I' Etat Natlion.

2, HYPOTHESES ET OBJET : LES ACTES D'UNE RECHERCHE,

Ces références et ces remarques gous ont condult &’orga=-
niser I'analyse de la scolarisation des enfants de travallleurs

Immigrés autour de deux hypothéses en étrotte Inter=-relation,

L'Ecole par son caractére ethnocentrique, participe de
la réduction des différences culturelles. Les processus psycho=-
soclaux de |'intériorisation des modéles culturels transmis par
I'Ecole sont générateurs d'anomle. En régle générale, l'assimila~
tlon de ces enfanits est hors de propos : i1'école tend &8 les mar=
ginallser sur la base d'une allénation déséquilibrante de |'iden=-
t1té culturelle. Toutefois, dans certaines situations se manlfes=
tent des formes de résistance sans rapport avec |'anomle. Elles

tradulisent alors la mobillsation de |'ldentité collective.

Or, cette approche psycho-sociale entre en contradiction

avec |es observations trés partielles effectuées sur la relation

entre scolarisation et marché de Il'emploi au pallier macro-soclial.

Cette contradiction définit un des caractéres fondamentaux de la
scolarisation de ces enfants et suscite la formulation d'une hypo=-

thése complémentaire.




L'inadaptation scolaire des enfants de travallleurs im-
migrés, qul trouve son orligine dans la gégation de leur spécifi-
cité culfurelleiesf d la base d'un processus fonctionnel de sé=-
lection et d'orlentation, Tout se passe comme si I|'4cole les in=

tégralt 3 la reppoduction d'une force de travall non qualiflée,

mals suffisamment soc!allsée'pour occuper, avec une fractlon des

enfants frangals des classes populaires, des places déterminées
luf le marché du travall, A la seconde génération, les Immigrés
se trouveralent mleux "adaptés™ qu'a l|a premlidre, par une mell~-
leure connaissance de‘la langue, par I|'intériorisation plus pro=
fonde d'un certain mode de vle, par une plus grande famillarité

avec une technologle "moderne',

L'ar?lcﬁlaflon de ces deux hypothéses ne peut &tre déter-
minée par la priorité univoque de |'une sur |'autre. L'hypothése
de marginal Ité par exemple, ne peut s'Imposer indépendamment du

groupe culturel considéré,

2,2 Un obJet. Quelques résultats,
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L'anticlipation sur les résultats de la recherche sera
I1ée 3 |'expositlon préclise de notre objet. Anticlpation ou
plus précisément esquisse, étant donné qu'il est hors de propos
a4 cette étape de rendre compte par le détail de résultats acquls
sl le recueil de I'ensemble des données est clos, les analyses qui

leur donnent sens ne sont sque partielles.

2,2,1 La gestlon comme objet,

la définition de
S'il fallait contracter ¢n qualques mots/ ITohj'et de la




recherche, nous pourrions dire qu'elle se préoccupe d'analyser

la gestion de la scolarisation de ces enfants ().

- gestion par le "dominant" - ladite "société d'ac~

cuell™ = qui par la médiation de |'Institution scolaire impose

ses pratiques et ses objectifs ;

- gestlon par le "dominé" - I'enfant Immigré et sa

famille = qul de sa position ne peut que réagir aux pratiques
et aux symbolismes du dominant, ce qul ne signifie pas toujours

une totale soumission, mals un état permanent de domlinatlion,

La confrontation des deux formes de gestlion est &tudiée

selon le mod&le proposé, a partir de trois groupes de relatlions;

*a) = relation entre pratiques et symbolismes ; Il stagit
de sltuer les unes par rapport aux autres d'une part, les régu=-
larités qul peuvent caracfér!ser les pratiques, d'autre part,

les totallsatlions qul peuvent caractériser les symbol ismes.

b) - relatlion antre pratiques des deux communautés culfu=-

relles différentes, |'une dominante, |'autre dominée ;

¢) = relatlion entre symbol ismes de deux communautés cul=

: I ) n
turellés différentes, dans le m8me cadre d’lnégallfé (2).

(1) Le schéma théorique et méthodologique auquel nous nous
référons pour cette partie fut &laboré par Michel Oriol:
"transposition et rupture des structures familiales dans les
communautés immigrées. Document pour le séminaire de 3é cycle;
IDERIC - Université de Nice, 1977, 5 p.
"Les cultures en mouvement:propos épistémologiques a 1l'écoute
des communautés immigrées". in PLURIEL - n°14, 1978;pp.13-27.
(2) "Ttransposition et rupture...",Ibid.p.let2.
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La situation scolaire ne refldte pas dlirectement |*op~-
positlon de deux communautés culturelles mals plutdét la confron-
tation de certains des "dominés"™ a une Institutlon des "dominants
Instlitution qul par I'Imposition de pratiques et de symbolismes,
dont le caractére systématlique reléve du cadre organisationnel
et législatif (obligation scolaire), participe activement 3 |a

sociallsation des enfants scolarisés.

La particularité de 1'école vient de ce qu'elle cristal=
Iise certalns des &éléments diffus qul définissent I'"Inégal ité

du rapport des groupes Immigrés 3 la soclété globale,

2,2,2 La gestlon par les "dominants"

Analyser }es formes Imposées par I|'institution, 3 la
scolarisation des enfants de migrants, Implique qu'outre leur
repérage, les é&léments significatifs solent analysés en re=
gard des deux p8les : pratliques et symbolismes.

«Les praf‘qués formelles et leur lecture symbol lIque.
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Nous entendons par formelles, les pratiques qul dans

I'Institution s'expriment dans des formes qu'ielle Impose et

qul réglent la vie scolaire en réinterprétant ses dlfférentes
dimenslons 3 partir des objectifs expliclites : transmett+re des
connaissances et déllveer des dipl8mes ; c'est blen alns! que

se lalssent appréhender, dans les dosslers scolaipes, les pra=-
tlques afférentes & la sélection et & |'orlentation 3 elles s'y
expriment dans des rubrliques, selon des catégorles et des espa=-
ces mémes Impesés par |'institution. || importe 3 partir de ces

documents prodults par ['école de répondre a diverses questlions :




- quels sont les cursus scolaires de ces enfants ?

- des régularités s'y expriment-elles ?

--différent-elles des régularités observées pour les
enfants frangals origlnaires de catégories soclo-professlionnelles

proches ?

Pour ce falre, 1l fallut recueilllr et analyser les dos=
slers scolalres d'un grand nombre d'enfants étrangers et d'un
groupe témoin d'enfants frangals (l1'enquéte porte sur environ

300 dossiers).

Ont été l'obJet d'analyses systématiques, les dossiers

scolalires de |'école primaire et dans les dossiers de |'ensel=-

gnement secondalre et technlque court, les documents relatifs

a8 l'orientatlion en fin de CMy, en fin de 5e et de 3e.

Outre la reconstitution, méme partielle, des cursus
scolaires - en effet les dossliers sont examinés a des éfapes
différentes de la scolari#é - nous avons pu relever les per-
formances dans les dlverses matiéres et leursappréciations par
les enselignants, alinsi que les appréciations sur les aptitudes
et les comportements et les Jjustifications apportées aux déci=-

slons d'orientation,

De plus, par rapport @ |'ensemble du cursus sont col-
lectés : g
- les éléments marquants : redoublement=orientation=
excluslon,;
- |'8volutlion des performances, des comportements et de

leurs appréciations,




Les analyses en cours permettent d'apprécler, en
comparaison avec les dosslers d'él&ves frangals, le polds rela-
tif des différents éléments dans le processus de sélection et
dforlentation et d'en cerner la logique interne. 11 stagit de
définir ce qui des performances, de leurs appréclations, de
I'appréciation des capacités et des comportements, des éléments
du cursus antérieur (nombre de redoublements, classes ou fili2-
res fréquentées) ou des &léments relatifs 3 certalnes caracté-

ristiques personnelles (sexe et nationali+é) rend le mleux

compte de |'orlentation et de la sélection. 11 staglt aussl

d'analyser chacune de ces dimensions et d'apprécler par exempile
la vertu sélective de chaque matliére, la stabilité des apprécla=
tlons - & performances Identiques - selon les groupes cons idérés,

la stablilité de leur champ sémantique, etCess

L'analyse des pratiques formelles est en oeuvre. Les
premiers résultats n'indliquent pas qu'une loglque originale di-
rige le processus d'orientation et de sélection des enfants de
migrants, Il apparait que les éléments les plus prégnants relé=-

vent du passé scolaire dans le cycle &lémentaire.

Nous nous garderons de donner une dimension générale 3
ces résultats partliels, L'analyse compléte des conditlons de
I'orfentation en fin de 5e et en fin de 3e peut for+ blen infir=
mer ces propos. Pour le moins, est réaffirmée I'importance fonda=-
mentale de la scolarité dans le primalre qul - pour ce publlc

particulier, peut-8tre décrite comme une mise en situation d'échec

scolaire, sur laquelle se greffent les pratiques de sélection/orle




tation opérées & I'entrée et dans le premier cycle de I'ensel-

gnement secondalire,

Rapporter ces pratiques au pdle des symbol ismes, c'est=
a=dire aux systémes de valeurs de normes et aux représentations
quil les sous=-tendent revient a explliciter sur ce point d'une
part, le discours de I'Institution, d'autre part, les catégories

du jugement professoral et les attitudes qul le déterminent,

Les appréciations portées tant sur les matidres que sur
les comportements constituent le corpus sur lequel se développe
I'explicitation de la catégorisation produite par le corps en=-

seignant,

Les attitudes relatives & la scolarisation des enfants
de migrants sont cernées de fagon méthodique. Un questionnaire

futadressé 3 une ceatalipe d'instituteurs ot d'institutrices

sélectlonnés en regard du pourcentage d'enfants étrangers pré-

sents dans leurs établlissements.

Le discours de |'école se |it dans les procédures de
régulation qu'elle a' instifudes ot dans les modalités de leur

fonctionnement,

.Lespratiques "autres",

L'object!f est sur ce polnt |'étude de ce qui, hors des
pratiques formelles décrites ci-dessus, est porteur d'effet sur
chacun des p8les de notre schéma et déflnit 3 sa fagon la sco=
larité de ces éléves., Il faut toutefols slgnaler |'étroite inter-
pénétration des deux types de pratiques que seul ['analyse dis=~

socle : des performances médlocres, une situation d'échec scolalre
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ne sont pas sans favoriser et sans amplifier la dénégation ou
la dévalorisation culturelle, réciproquement les prémisses d'une
crise de |'lidentité n'améllorent certes mas le niveau de perfor-

mances,

Le champ de ces pratiques est @ la fols vaste et précis :
vaste parce qu'il inclut les pratiques relatives aux contenus,
a la langue, aux relations ; précis parce qu'est analysé ce
qul a rapport au statut des cultures en présence, solt directe~
ment sous forme de valorisation, dénégation, dévalorlisation,
soit indirectement par |'appréciation de ses conséquences dans le

reglistres de |- -lidentification culturelie ot de l2a se¢ialfsation,

Les contenus pédagogiques (paroles d'enseignants ou sup=-

ports pédagoglques), les Interactions verbales et comportementa=-

les tant entre enselgnants et &léves qu'entre éléves, les compor=-

tements de chacun des groupes, tout ceci reléve des pratiques

"hon formelles".

Cl'est par l'observation infensive et des situations de
classes et de la dynamique de I|'établissement qutelles sont
appréhendées. Les situations scotalres qu'elles Indulsent sont
classées sous une typologle qui rendra compte du champ des pos=

siblés permis par |'institution et de ce qui le compose.

Le sens de ces pratiques, les représentations sous=-
Jacentes. sont soit Indults de |'observation, soit médliatisés
par le recuell du discours des enseignants (par interviews et

questionnaires tralités en échellie d'attitudes).




Si les pratiques observées sont diverses, elles partici-
pent pourtant massivement de ce qul constitue le caractére ethn o=
centrique de l'école, C'est 1a un trait dominant qul produit ce
"statut social et affectif de leur culture et de leur langue"

évoqué par F, Bresson.

L'école est avant tout ethnocentrique, puis plus ou moins
blenvelllante et sensible aux spécificités (comprises comme des
handicaps) de ces enfants, L'amblance scolalre que ces pratiques
décrivent s'articule dans un renforcement réciproque au tralite=

ment formel (sélection/orlientation) que connalssent ces éléves,

2.2.,3 La réaction des "dominés™

L'enfant et ses parents Iimmigrés, sont dans uneposition

qul ne leur lalsse que peu d'initiative. A I'Imposition des

pratiques et des symbollismes, lls ne peuvent réagir que par
"la soumlission, le refus ou le déplacemant" (!)., Les deux der-
niers termes traduisent des formes de résistance plus ou moins

assumées det plus ou moins manifestées selon les groupes d'dges.

Définir la fagon dont I'enfant d'Immigrés gére sa sco=-
larité revient @ analyser les comportements et les attitudes

qu'll manifeste & son égard.

Les comportements sont appréhendés solt directement par
I'observation (3 |'8cole : dans la classe, en récréation), solt

Iindirectement au travers de |a réinterprétation qu'en donne

(1) Cf. M, Oriol, op., cit. p. 4




I"institution (par le discours des enselgnants et les dosslers
scolalires), Les attitudes sont recueilllies & l'occaslon de
discusslions de groupe avec des adolescents et au cours d'entre-
t+lens Individuels avec des éladves 8gés de 10 & 16 ans, Les in=
terviews portent sur la description et |'analyse par le sujet

de sa sltuatlion scolalire, sur |'expression de ses projets &
moyen terme, |'expresslon de son projet de vie, ainsli que sur le

rapport qu'll entretientd sa langue maternelle,

Des premiers résultatg, Il ressort que sl I'8léve "immi=
gré" ne peut que réaglr au traltement Imposé par I'école sous
les formes, et dans les termes indiqués, sa réaction n'est pas.
ldentique 3 chacun des p8les. Il lui est plus aisé de résister
3 I'inculcation de certalnes raprééenfa?lons (symbolismes) que
de s'opposer, par exemple, aux pratiques autoritaires d'orien=

tation,

St par ailleurs, la soumission aux conditlons de la sco=
larisation s'axprime parfois dans les termes m8mes du discours
"dominant™ (moindres dons, handicaps soclaux et [Iinguistiques),

il nten demeure pas riolns que le caractére systématiquement né-

gatlf de la sélection et de l'orlentation remet en question l|es

représentations m8mes qul les léglitiment,

On pourrait avancer que la grande régularité de certail=
nes pratliques susclte, parfols de son propre falt, cette rupture
symbolique (rupture d'avec les représentations Imposées) que
M. Orliol pose comme conditlion de maintien de |'ldentité cu|+ufel-

le.

Il est plus rigoureux de supposer, eu égard aux acquls

de notre recherche, que sl une certaine lecture des pratiques




du "dominant"™ par le "dominé™ n'anticlpe pas la rupture symbo=-

I Tque, pour le molns elle la renforce.

Le discours critique porté sur |'école n'apparatt que
chez des éléves quli revendicuent leur Identité culturelle ;
c'est donc que I'inculcatlon du modéle culturel "dominant" et
son corrolaire, la mise en question de I1'identité, ne se

sont pas opérés pleinement,

La contestatlion partielle du caractére systématique
des "effets" n'Inflrme aucunement |'analyse des pratiques qul,
dans I'institution, les Indulsent ; elle atteste des capacités::

de risistance des sujets, C'est la conséquence d'une mob|l{sa=-

tlon de I'identité culturelle que favorisent dgs éléments tels

qu'un certain cadre de vie et une dynamique qul lul est propre
(Fegroupement de familles, animation culturelle, interventions

militaites, Intervention des associations nationales d'immigrés

L'Insistance sur les potentlal ités de résistancég ne

doit cependant pas masquer le rapport.le plus fréquent 3 |'insti

tution : la soumission & ses pouvoirs (rapport largement Indul+t

par le milieu familial (1).

(1) Nous ne traiterons pas ici du rapport des familles & |'ins=-
titution scolaire. C'est pourtant un point Important de notr
démarche : la gestlon de la scolarl§é par le dominant ne
peut se lire dans les-seules pratiques et discours des élé&=
ves, Sossle Andizlian a assuré en particulier, la mise en
oeuvre de la recherche auprés des familles étrangdres.




2.2.4 Conclusion

Notre volonté fut de préciser et Itobjet de I'étude

et les tandances dans iésquelles s'Inscriront, en fin de recher=

che, nos conclusions,

Nous avons Introdult dans les analyses qui "mettent
I'accent sur le r8le de l|'apparell scolalire dans la "reproduc=-

tion" de la structure soclale (...), les facteurs d'appartenance
2

ou de référence 3 un groupe cultursl et/ou national (,,.,) parce=

qu'on ne peut comprendre !'un sans |%autre : on ne falt accepter
1'inégall+é soclale quten faisant accepter solt la "solidari+é"
culturelle et/ou nationale, solt "I'infériorité™ culturelle et/ou
natlonale, solt une combinalson des deux, Par exemple, la sco=
larisation de I'enfant breton conduisalt &8 luil falre accepter

un niveau d'aspiration trés bas,

a = soit par le sentiment qu'il pouvait rester breton a
conditlon d'accepter de "ne pas 8tre dans |e coup" (exféflo-
rit+é au march é du travatl),

b = solt par le sentiment que ['école lul "donnait sa
chance" alors qu'fll é&talt "Indigne" (le niveau d'agpiration élevé
étant reporté souvent sur la génération sulvante). Il avalt &
devenlr digne en se franclisant,

¢ = soit par des attltudes Intermédlaires (spéclficlité

assumée sur le mode négatif : "on est des -pauvres types...™").

La pression assimilatrice a constamment conduit (jus=
qu'au révell des minorités), ne seralit-ce que par le jJeu de

marché, a abandonner a) pour attelndre b) en passant par,




ci®. (1),

ST ce processus "joue molns bien sur les Jeunes Immigrés
en 1977, qu'il n'a Joué sur le Breton et sur le Corse en 1880
(puls sur le Polonals et I'Itallen)" (2) Il n'en demeure pas

moins qu'll Joue.

Les entretlens avec les &ldves immigrés attestent que
"j'attrait exercé par le moddle dominant et la référence aux
gfoupes dominés [ sont modlifiéds : que le 7 premler est al+éré
dans son prestige [ et que 7/ les seconds apparaissent comme des
p8les possibles d'identiflication (notamment 3 la sulte de la

guerre Iindépendance de |'Algérlie, ou de la crise de 1973.,..)(2)

Ces m8mes entretiens révélent &galement le caractére
toujours prégnant du modéle dominant. |l n'est Jamals n! bruta-
lement, nl entidrement rejeté ;'au plus est=il partlellement cri=

tiqué,

La description du processus tendant & produire un ni-
veau d'aspiration trés bas s'linscrit dans la dimension macro=so-
clologlque du probldme : la partlcipation de |'appareil scolaire
a& la reproduction d'une force de travall non qualiflée. Cependant
ce processus provoque des conséquences an+agonlqués sur le plan
psycho=social, Elles se présentent sous deux formes :

] " .
- soit marginalisation anomique" de ces éldves , sur la

base d'une allénatlion déséquilibrante de I'identité culturelle ;

(1) M, Oriol (M), Sur les probldmes posés par le cholx d'apparte=
nance culturelTe ef/ou natlonale. IUERiC7CFF§| aocumeng dacTy=-

lographie, Nice, 1976, 3 p.

(2) M, Orlol (M), ope clit.e pa |




- solt "marginalisation revendicative®™ induite par une

moblllisatlon de I'lIdentitd cultureile, c'est=a=dire par une

rupture sur le pdle symbolique qui romet en question les pra-

tiques et notamment celles de |'école.

6 Septambre 1977
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